31 Einstieg

- Material: _ o , _
*(Technische Anmérkung: Die jeweilige Auflistﬁng von
Materialien versucht, eine mbglichst groBe Auswahl-
mdglichkeit auS-vorhandeneﬁ Texten zu bieten. In
Stichworten werden bei den einzelnen Vorschligen die
Aspekte bzw. Fragestellungen angegeben, unter denen
sie in der jeweiligen Unterrlchtsphase hauptsdch-
lich zu bearbeiten wiren.
Die Reihenfolge innerhalb der Kategorie A Cl., 2,,
usw.] ist eine entsprechend der Wichtigkeit; anson-

sten ist die Liste schematisch mach Textkategorlen bﬂ@

~ Seitenzahlen geordnet.
Leider kdénnen die Angaben fiir die Romane The Long
Dream, The Outsider und Lawd Todax aus Zeltgrunden
nur sehr ungenau sein.

Nicht genauer bezelchnete thate im Text stammen
allein aus Native Son.)

A Literarisches Material aus dem Werk Richard Wrights

1. Native Son

bes. 3., 353 - 370
S. 371 - 379 (Grunde fir Verbrechen)

B Sonstiges Materlal

1. Zeltungsmeldungen (Gewaltverbrechen, begangen
_ durch Schwarze oder Gast-—
arbeiter)

.%
i
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Es erscheiﬁt sinnvoll, auszugehen von dem Zeitpunkt,
‘an dem die Lerngruppe - durch entsprechende Aktivi-
tdten in enderen Fichern und durch eine Erdrterung |
 der spezifischen Erkenntnismgglichkeiten von Litera—
tur sowie kurzen Vorlnformatlonen uber den Roman - {
. genligend motiviert 1st, sodall erwartet werden kann, E
‘daB der groBere Teil der Lerngruppe etwa innerhaldb
von 2 bis 3 Wochen das Buch zu Hause lesen wird
(méglicher- und zeitweise mit Unterstiitzung der
deutschen Ubersetzung Sohn dieses Landes, Zirich,
1869).

Schon Helms (siehe oben unter Abschnitt 242) hat
darauf hingewiesen, daB die Problematik bei ameri-

- kanischen Paperbacks als Nedien nidt nur der teil~
weise miserable Druck, sondern auch die schlechte

Haltbarkeit ist: in der Tat iiberstand das Taschmbuch,

 das mir als Grundlage diente, die Arbeit mit und an
ihm nur als recht unansehnliche Loseblattsammlung.
Da es zu der preiswerten Taschenbuchausgabe keine -

Alternative gibt, muB man sich wohl mit einem Hin-
weis auf die schlechte Verarbeitungsqualitidt begnii-
gen - der auch schon zu interessanten Fragestellungen
der Verschlelﬁproduktlon fithren konnte. Aber das

nur nebenbei,

Ein Nachteil des Mediums Buch ist,'das es nicht per
se — wie viele technische und elektronische Medien -
Interesse weckt. Obwohl das in einem Kurs der Sekun~
darstufe II nicht ilibermiBig von Bedeutung sein diirf-
te, widre doch zu iiberlegen, ob es nicht miglich ist,-
den Film, der 1949 von Pierre Chanel (vermutlich

in Paris) unter Mitwirkung von Wright gedreht wurde,
zu beschaffen. Bigene Nachforschungen habe ich in
dieser Richtung nicht unternommen. |

Jurch den Gebrauch des Mediums Film wilrde die Distanz
‘zu den gesellschaftlich durchschnittlich gebrauchlii- -
chen audio-visuellen Medien, die durch das Buch be-

steht, sufgehocben, Auch_ergﬁbe sich die Mﬁgiichkeitg.
spezifische Leistungen  .won Buch und Film zu verglei—.
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chen, und zu_untersﬁchen,_welche Auswirkungen ver—
schiedene Medien auf den Inhalt haben.

Die individuelle Lektiire des Romans diirfte, ob nun
im AnschluB an den Film oder ohne ihn, im groB8en _
‘und ganzen, d. h. die Aufnahme des wesentlichen. Hand~
lungsinhalts des Romans betreffend, den Schiilern
keine Schw1er1gkelten bereiten; der Autor versucht
bewuBt, in seiner Sichit~ und Erzdhlweise auf der
Ebene des Protagonisten zu verwellen, was sich auch
sprachlich asuswirkt. Die allerdings so entstehenden

sprachlichen Schwierigkeiten (slang, Back English
in direkter Rede) haben jedoch kaum Auswirkungen
auf das Gesamiverstdndnis des Romans. Auf sie wird
‘zu gegebener Zeit (wenn nicht schon gleich zu Be-
ginn der Unterrichtseinheit) einzugehen sein.

- Yermutlich werden die Schiiler gber zuniichst haupt-

- sdchlich am plot interessiert sein; am Weg zum Ver-
~ brechen, seiner Ausfiihrung, seiner Folgen, mit an-
deren Worten dem *kriminalistischen? Aspekt, der
“durch die Massemmedien (Krimi* im Pernsehen, Kino,
in gedruckter Form, als Tatsachenbericht in der Ta~
gespresse) nahegelegt wird.

Esg ist zu vermuten, dafl die Einschétzung Bigger
Thomas' Tat reicht von mitleidvollem Verstehen sei-
ner Motive bis zu entsetzter Verurteilung. Um genauen
Aufschluf darﬁbe; zu erhalten, wire es'angebracht, |
eine Befragung der Schiiler durchzufilhren; ob diese
Befragung schriftlich oder miindlich erfolgt, kann

nur fir eine spezifische Lerngruppe entschieden werdﬂﬂ
Da der Unterricht in der Fremdspihache meist auf den f
Spracherwerb ausgerichtet ist, d. h. Inhalte stark 'j
zuriicktreten, haben Schiiler oft groBe Schwierigkei- ‘
ten, auch bei sonst guten Sprachkenntnissen, eigene
Vorstellungen und Meinungen auszudriicken. Diese
Schw1er1gkelten scheinen stirker bel der gesprochenen ’
Sprache hervorzutreten.
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Folgende Gesichtspunkte sollten vor allem betont
werden, auch in der Absicht, die bisher relativ un-
strukturlerten Eindriicke und Melnungen vorzustruktu-
rieren: '

Wie w1rd Bigger Thomas' Tat beurtellt
a) von ihm selbst

b) von seinem Rechtsanwalt

c) vom Steatsanwalt ; .

d) von der '&ffentlichen Meinung' 2
‘Was sind die Griinde fiir die Tat

a) fir ihn selbst

b) fiir seinen Rechtsanwalt

¢) fir den Staatsanwalt

d) fir die *6ffentliche Meinung®

e) fir den Autor

f) fur den Schiiler ?

Wéhrend der erste Teil dieses Fragenkomplexes dazu
~ dient, soweit wie moglich das Versténdnis zu iiber—
 -priifen und zu einer Anniherung an ein Einversténd-
nis iiber den kruden Inhalt zu gelangen, dient der
zweite Teil eher dazu, die Schiiller zu einem vorliu—
figen Urteil iber das Werk und die Tat, damit auch
tiber die literarische Qualitit des Romans als ‘des
Autors Versuch, einen Ausschnitt der Realitidt dar-
zustellen, zu provozieren, sowie zZu eigenen, ver-—
mutlich die schon im relativ unistrukturierten Ge-
gprich hervorgetretenen Einstellungen und Meinungen
ekzentuierenden Aussagen, die gleichzeitig den In-
formationsstand der Schiller in bezug auf die Rassen-
problematik dokumentieren. Bestehende Unterschiede
und Widerspriiche, sowohl der Schiiler untereinander.
als auch in ihrer Beziehung zum Unterrichtsgegénrﬁ.
stand, werden deutlich. "So wird die Erkenntnis re—
levanter Probleme die'Vorbereitung von deren X13-
rung herausfordern. (Hartw1g,“Unterrlchtsbelsplel,
8. 66) |
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Es ist anzunehmen, daBl - wie fﬂiunbewuBt-auch'
immer - die Schiiler aus der Perspektive der
Mittelschicht und einer Mehrheitsgruppe (keine
Zigeuner, keine sozial Deklassierten, keine -
Juden, keine Gastarbeiter, keine Bomosexuellen)
argumentieren werden. Das bedeutet nicht, das
.Abweichungen iiberraschend wiren. Identifizieren
sich Schiiler mit politischen Miwerheiten, dann |
ktnnte sich das auch auf die Argumentation in _
der *Negerfrage' auswirken. Doch geht es hier
nur darum, auf die Bedingungen der Voraussagbar-
keit und damit auf eine Mdglichkeit der Unter-
'richtsplanung aufmerksam zu machen.(ebda., S. T71) °
Mittelschicht—Schiiler tendieren dazﬁ, die Konkret- |
heit des Problems idealistisch zu iiberspringen.
(Vgl. ebda.) indem sie z. B. einfach Chancengleich-
heit fordern. Das sieht dann so aus, wie oben (vgl.

244, bes. S.8f) dargelegt.

DaB dasselbe filr Lehrer zutreffen kann, ist eben-
dort auch deutlich geworden. Es ist nun nicht so -
einfach fir sie, wie Hartwig vorschligt, sich selbst
- iiber die eigene gesellschaftliche Lage aufzukliren,
die ehe real machtlose ist und im Gegensatz steht
Zu einem ideologischeﬁ Schein von Macht, der Teil
des MittelschichtbewuBiseins des Lehrers ist. {ebda.,
S. 71) Er hitte auch sich selbst auf Vorurteile ge—
gen obengenannte Minderheiten zu priifen, die vermut-

lich mehr oder weniger stark ausgeprigt und bewufSt '
bei allen Individuen des entsprechenden Sozialcha-
- rakters vorhanden sind.

Wahrend nun der Lehrer die Problematisierung...
ohne Hilfe leisten muB -~ allerdings kann ihm die
spdtere Arbeit in der Klasse.ihm eine Hilfes..
werden - , kommt es darauf an, daB er durch die
Organisation gseines Unterrichts den Schiilern
diese Problematisierung erleichtert. Hierin

‘sehe ich seine Funktion und nicht darin, daB

er den Schillern Thema und Ablauf der Unterrichis-
einheit verordnet.(Ebda., S. 64)
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Es ist sehr schwierig, konkretere Aussagen Uber die
vermutlichen Einstellungen der Schiiler zu-machen.
Einerseits bestehen altbekannte Vorurteile fort,

- andererseits hat Miilller (siehe Literaturferzeichnis
Nr. 159) 1964 festgestellt, daB ‘Neger' von 13- bis -
16-jéhrigen Schiilern, unabhiéngig von der Schulart . |
und dem Geschlecht, in einer Auswahl von zehn Natio-
nalitéten nach Amerikanern und Deutschen in der
Beliebtheit auf den dritten Platz vor z. B. Italie-
nern und Chinesen geseizt werden. Allerdings werden
‘ihnen ".., wesentlich ungiinstigere Berufsgruppen |
(Diener z. B.) zugemutet, als es nach dem positiven

- Bild ihrer Eigenschaften zu erwarten wire."{ebda.,
S. 187) "... 51,5% (halten) den Neger nicht fiir
geistige und selbstdndige Berufe geeignet."(ebda.)
Miiller erklirt diese Diskrepanz dafaus, daB 'Neger!*
"... den Platz eines Wunschvolkes ein(nehmen) wie

frither und neun€dings wieder. die Indianer.“(ebda.,

S. 190), aber sobald es - z. B. im Beruf — um die
‘eigenen Interessen und die mdgliche Rivalitéat der
*Neger' geht, wird héfter geurteilt. (Vgl. ebda.,

8. 187) Diese ideologisch positive, real aber ﬁegau
tive Einschitzung korrespondiert mit Haifwigs Fest-

stellungen {liber die Einschétzung Amerikas einerseits,
'des' Amerikaners, der vor allem in seiner Holle als:

Soldat real erlebt wird, andererseiis. (Hartwig,
"Unterrichtsbeispiel”, S. 63)

Wie sich der 'Wunschvolk-Charakter' der Schwarzen
entwickelt hat - Baumgart(S. 113) spricht von den

- neuerdings "belletristisch guten" Minderheiten,

such Schwarzen - auch unter dem Einflu8 der Medien,
vor allem des Fernsehens, das Miillers Probanden als
Hauptinformationsquelle angaben (S. 185) (Kinstler,
Krimihelden, Sportler, 'Wilde', Politiker etec.),

. wie sehr vorhandene.Informationen-ﬁber die dkonomi~
sche und soziale Lage der Schwarzen in Afrika und
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den USA (vgl. Hartwig;'"UnterrichtsbeiSpiel“, S.63)
dieses Bild beeinfluBt, und welches Resultat sich
‘bei der Konfrontation mit dem 5Anti+Helden'.Bigger
Thomas ergibt, ist nur sehr schwer konkret voraus-
‘zusehen, wenn eben von einer konkreten Lerngruppe j
abstrahiert wird. - o ?
 Dié Befiragungsbigen, die dariiber AufschluB geben
sollen, sind zusammen mit den Schiilern a.mszv.\'uveﬁ:ex_l.-''i
Eine Gruppe, die sich dazu bereiterklirt hat, er— |
stattet Bericht iiber die Schwierigkeiten bei der Aus- .
wertung, das zutage getretene'Romanversténdnis, und
“vor allem Trends, Ubereinstimmungen bzw. Kategorien,
in die die Antworten vor allem zur Frage f) des zwei-
ten Komplexes eingeteilt werden ktnnen. |

AnschlieBen kdnnte sich eine Diskussion iiber die
Ergebnisse, Widerspriiche, m&gliche Verstﬁndnisschwiei
rigkeiten und eine Erdrterung des weiteren Vorgehens.
Sollten die Schiiler einen Weg vorschlagen, der den
_Gadaktischen Intentionen des Lehrers widerspricht,
empfiehlt es sich, in einer Diskussion iiber die
Methode die Konsequenzen jedes Ansatzes deutlich

zu machen. | ' _

Mogliche InteresseniuBerungen von manchen Schiilern
in Richtuﬁg auf eine abstrakte Diskussion von ab-
weichendem Verhalten, Minderheiten- und Vorurteils- .
problematik, die nicht unwahrscheinlich sind, denn |
die 'Negerfrage' in den USA und damit im Zusammen~ |
hang stehende Probleme (Armut, Kriminalitdt, Dis-
kriminierung) sind weithin als solche bewuBt (Vgl.
- Hartwig, “Untérricﬁtsbeispiel",363), sollten in-

eine Diskussion iiber das weitere Vorgehen, in der'der_
Lehrer den besonderen, némlich literarischen Aspekt |
des Unterrichtsvorhabens betonen miiBte, eingehen;
diese didaktische Diskussion hitte nochmals die
'spezifiséhen Erkenntnisméglichkeiten an_Literatur o
einzubeziehen (siehe Abschnitt 244), zu erinnern

an den urspriinglichen Grund der Beschiftigung mit
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 Literatur.

Eine mdgliche Alternative zur Vorbeffagung_ware'
eine Gegeniiberstellung der Plédoyers Boris Max‘*
und des Staatsanwalts bzw. Ausschnitten aus 1hnen,

- die. auch durch Schulerreferate vorbereltet werden o
konnte. ' o

fﬂFolgen ktnnte eine Sammlung der.Meinungen der Schii-
ler zu diesem Disput. Die zu erwartenden Kontroversen
Meinungen, in die siclrauf der einen Seite Wrights |
Argumentation (Sozialisation, gesellschaftliche
:Dlmen51oﬁ Verbrechens), auf der anderen Seite ein _
Begriff von individueller Schuld einflieBen werden,'
silte die Lerngruppe bereit machen zu einer detaill-
ierten An&lyée des Werkes. In dieSe'Einstiegsdiskusé'
~ sion wird auch moglicherweise die Frage nach der
' Todesstrafe fiir Mord sowie Vorurteile der Schiiler
gegénﬁber Schwarzen, die aus ihrer gesellschaftli-
~ chen Umgebung stammen (Taxifahrermorde, Vergewalti-
gungen; GIs, Gastarbeiter) einflieBen. Sie sollten
hier noch nicht weiter problematisiert und zur Dis—
kussion gestellt, aber, wenn nicht von der Klasse:
selbst, 80 doch durch den Lehrer 1n Gestalt von
Meldungen, die im allgemeinen recht leicht aus den
Lokalteilen der Grofistadtzeitungen zu beschaffen |
sind, eingebracht werden, um schon hier inhaltlich
und formal die Verbindung zu BRD herzustellen, die
seit nunmehr fast dreiBig Jahren politisch-tkono-
mlsch besteht und durch die hier stationierten ame--
" rikanischen Truppen zum Ausdruck kommt.

Deutlich wird hier dle Abhingigkeit des Unterrlchts—"
verlaufs wvon der_soz1o—okologlschen_und ~kulturellen 3
Dimension des Lebens der Schﬁler--leben'sie'in der
Stadt oder auf dem Land ?- Welches sind 1hre konkre-
“ten Erfahrungen mit dunkelhautlgen Menschen ¢ Kennen
sie Afrikaner, Afroamerikaner und Westinder nur

durch die Medien oder auch persénlich (Studenten,
Soldatéﬁ)lbderlzumindest nicht*nurfvefmittelt}?;_'f_}_
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Von besonderem Interesse ist auch das (mogllcherwel—'

 ge amblvalente) Verhdltnis der weiblichen Klassen—
mltglleder zu Schwarzen, das zum einen bestimmt sein
- diirfte von der durch den Roman aktualisierten Verge-
wéltigungsangst, zum -anderen von der Fasﬁination, |
die schwarzen Minnern durch die Medien ( vor allem
die Regenbogenpresse, aber auch z. B. Pop-Singer)

' zugéschrieben wird, und die ausgeht von vermeintli- -
cher sexueller Potenz und Aggressivit#t. '

Diese Aspekte sind vom Lehrer im Verlauf dieser
Einstiegsdiskussion zu beriicksichtigen und spdter
‘entsprechend wieder in den Unterrichtsverlauf ein-
zubringen, falls es die Schiiler nicht selbst tun.
Besonders wichtig werden diese ersten AuBerungen,
die eben wegen dieser ihrer Wichtigkeit mﬁglichst
-protokolllert werden sollten, wenn spdter die Spra-
che auf den. 3021allsat10n3prozeﬁ und die in ihm
Vermlttelten Vorurteilssirukturen, auch der Schiiler,
kommt. '

Auch ein Vorschlag des Lehrers kdnnte etwa seln,
die Frage nach den Grinden fiir die Tat in der (ver—
mutlichen) Sichtweise des Autors als Afroamerlkaner,
dessen - wenn auch nicht ganz voluntaristisches - Ge-
 schépf Bigger Thomas ist, weiter zu untersuchen,
und diese dann mit den Auffassungen der Schﬁlef zZu
vergleichen., (Vgl. Abschnitt ). Die Frage laute$
also: wie wiirde Wright urteilen ? Oder hat er sein
Urteil im Buch gef#llt ? Hier nun wiirde die *lite-
rarische' Diskussion beginnen, die gesehen werden
sollte als eine Moglichkeit, die (hoffentlich sich
entsponnen habende) Kontroverse produktiv fortzue-'
filhren. Diege Moglichkeit der Weiterarbeit sollte
als solche neben anderen {vorausgesetzt, die Lern-
gruppe entschlieBt sich fiir diesen Weg) kenntlich
werden. Das gllu im ubrlgen fir jede Entscheldung,
die die Lerngruppe zu fillen hat, fiir jeden Schritt, .

der unternommen, fir Jede Tellaufgabe, d1e vergeben o
wird. ' '




_ ; 106 -

Es kommt darauf an, dle Reflex1on auf das Grup-

~penverhalten und deamit auf die Methode des Unter~ 

richts in den Schillern zu fordern und zum gleich-
berechtigten Unterrichtsgegenstand neben die .
[sic!] Beschiftigung mit Stoffen zu erkléren.
Die Schiiler miissen lernen, immer wieder wie
selbstverstidndlich die Frage nach dem Stellen-
wert eines Unterrichtsmoments (einer Frage,
eines Referats, eines Lehrervortrags, einer
Textanalyse, von Gruppenarbeit usw.) selbst zu
stellen. )

Nur auf diese Weise kann die Beziehung Schiiler-
Lehrer so verdndert werden, da8 der Schiiler nicht
bloB BEmpfanger von Informationen und Arbeits- '
anweisungen bleibt, . iiber deren Sinn er nicht
nachzudenken hat, sondern beide fiir die BEffek-
tivitdt des Unterrichts bewuBt die Verantwortung
iibernehmen. (Hartw1g, "Unterrichtsbeispiel®,

8. 61 f.) -

Gegen die Verordnung von Zusammenhéngen durch
fremde Interessengruppen, gegen Manipulation

‘also, kann nur die Entwicklung der Fsdhigkeit

helfen, mdglichst viel Deutung selbst zu lei-
sten und auf diese Welise Sorge zu tragen, daB
in der Darstellung und Deutung von Ereignissen
das eigene Interesse gegenwartlg bleibt.(ebda.,

- s. 61)




