233 Au5wahl_von Inhalten o

“gesellschaftliche Prozesse und Zustinde zu sein.

Die Auswahl der Inhalte des fremdsprachigen Lite—
raturunterrichts hat sich_zu'orienﬁigren
a)) an den Zielen dieses Unterrichts;
b) an der relativen Wichﬁigkeit spezifiséher For—
 men und Inhalte von Literatur, mit denen Schii-
ler kommunizieren; '
¢) an den motivationalen, sprachlichen und intel-
lektuellen Voraussetzungen, die die Schiiler mit-
bringen. - - |

Zu a): _ _ . _ _
“Auszuwidhlen wire also Literatur, die sich beson-
ders zur Erreichung der oben formulierten Lernziele

eignet, an denen besonders gut die emanzipative._
oder auch'integrative-Funktion von Literaxur deut-
lich werden kemm, bzw. die sich explizit bemiht, .-

realistische Wiedergabe individueller Reflexe auf
' 924

«s+ besonders jene Werke geeignet, die in der

Zeit eines geschichtlichen Umbruchs entstanden.

An ihnen -wire nachzuweisen, wie an bestimmten
historischen Wendepunkten *'die grundlegenden
Verdnderungen des gesdlschaftlichen Unterbaus
auch einen Umbruch in der Tradition der litera-
rischen Formen, Stile, und Gattungen bewirken.'

94 “Fiur die historisch- soziologische Analyse sind

(Kdhler, E., 'Uber die Mdglichkeiten historisch—

soziologischer Interpretation, aufgezeigt an
franzésischen Werken verschiedener Epochen),

- Bsprit und arkadische Freiheit, Aufsidtz aus der
WeE

t der Romenia (Frankiurt, 1966) S. 99 ff,),

(ees)eos Werke..., die speziell gesellschaftliche

-Probleme wiederspiegeln und die in emanzipato-
rischer Absicht konzipiert wurden." (Ludwig,
"Franzisischer 'Literaturunterricht'", S. 265.)
"Die literardsthetische Potenz wird sowohl an
Inhalten als auch an Formen befragt werden miis-

- sen nach ihrer affirmativen bzw. retro- und in- . |
- vertierten oder andererseits nach ihrer progres-
'siven bzw. utopischen *'Tendenz', nach ihrer sub-

jektiven und objektiven 'Realitdt' innerhaldb

jeweiliger Gesellschaft.” (Arendt, in: Diskussion’

- Deutsch, S. 31.).




Zu b) _ ‘
- Medien wie Fernsehen, Radlo, Kino, Schallplatte/
_Tonband,.Gedrucktes (Comic. Strips, Sachtexte,
Nachrichten, wissenschaftliche Texte,'Bellefristik :
und verschiedenefLiteraturgattungen, originale
und reproduzierte Bilder, Gem#lde, Grafiken),
~ Produkte der bildenden Kunste wiren in ihrer re-
 lativen Bedeutsamkeit fiir den medialen Kommunika- :
tionszusammenhang der Schiller empirisch zu'bestlmmen;i
und aus ihnen, d.h. ihrem fremdsprachigen Aquivalent,
- waren unter obengenannten Zielangaben die geeignefé
sten Inhalte auszuwihlen unter dem Gesichtspunkt .= |
der Ubertragbarkeit auf die Situation der-Schﬁler.95

Zu c¢): _ _
Dabeil wéren-zu beriicksichtigen die Bediirfnisse
der Schiiler, die auch Resultat sind bisheriger
einschligiger Beschédftigung in anderen_UnterrichtSQI
fdchern, die einen Teil ihres XKommunikationszu-
“sammenhanges bilden, sowie erworbene sprachliche
Fah1gke1ten96, un -Inhalte 21elger1chtet in einer
-Fremdsprache bearbeiten zu kSnnen. Besonders bis~
herige Erfahrungen mit der Betrachtung fremdsPra-
‘chiger und muttersprachlicher Literatur und die
- Inhalte und Ziele des sonstigen'bisher durchlau-
fenen Unterrlchts widren in die Uberlegungen ein-
zube21ehen.

| Lit_eratur- kann - aus Griinden, die von Ide dargelegt |
worden sind -— nicht selbsfverstdndlich und unver-
mittelt zum'Unterrichtsgegenstand gemacht werden.

95 Entfallt. , _
- 96 Vergleiche dazu die Bedenken geiduBert von

. Riick, Herlbert,.“FranZOS1scher Literaturunter-
richt - & guoi -bon ? Eine Entgegnung”, Die -
neueren Sprachen, XXII (N.F. (1973% HT_TO,""
5.7554 - 556




1972 schrieb er:

- Er eralart das Phinomen der Glelchgultlgkelt durch _
_dle Erkenntnls der Folgen1051gke1t der Beschafti-
gung mit theratur, die die Studenten und Schiiler
 Ende der sech21ger Jahre hatten. 96b

}orterung der Punktion und besonderen Erkenntnis-

fenden Proaekt 96c

tur wire also vorliufig festzuhalten: Intensive

- schaften der Sekundarstufe ‘IT mbglich sein.

qugéaTI&é; Diskussion Deutsch, S. 7.
-96b Ebda., S. 10 und S. 13 f; ich halte diesen Er-
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Die Arbeit... im Literaturunterricht ist der-

zeit erschwert durch die Gleichgiiltigkeit der.
Schiiler der Iiteratur gegeniiber. (+ss) Das muB
Griinde haben, und man muB sich {ber sie Gedanken .
machen, will man einen L1teraturunterr10h§

den Schﬂlern machen und nicht gegen sie."

Sinnvoll erscheint also einzig die gemeinsame Er~

mogllchkelten von Literatur 1n einem facherubergrel—

Fir die,Beschéftigung mit fremdsprachiger Litera-

inhaitliche Bearbeitung fremdsprachiger Literatur

'.durfte ansatzweise gegen Ende der Sekundarstufe I,
wenn also ein gewisges sprachllches Fundament -

natiurlich nicht getrennt und nicht trennbar von
Inhalten, die in Perspektive mit den formuliertien

~Zielen von Unterricht stehen - bereits gelegt ist,

hauptsachllch aber -in Kursen oder Arbeitsgemein-

Zun einen bietet sich an die Bearbeitung fremd-
sprachiger Literatur, die, zum'Kinderbuch regra~
diert, den Schﬁlérn aus ihrem durchlaufenen Sozia- -

;liSationsprozeB auch in Pilm- und Fernsehbearbei- -

klarungaversuch fir mlﬁgluckt.

‘96¢ Vgl. oben, S.30f. siehe zu diesem Problm ‘auch
Helmut Hartwig, "™Man sollte die *CGlocke' wieder
/lesen: Ein Beitrag zum Thema Trlvlalliteratnr
im Unterricht - mit Anmerkungen zu ‘*Glocke?~
Illustratlonen" in: Ide, Dlsku531on Deutsch,
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. tungen bekannt ist (z.Bs. Robinson Crusoce, Gulliver's

Travels, Oliver Twist, David Copperfield, The

Leatherstocking Tales, Uncle Tom's Cabin;'The Ad-

 yentures of Tom Sawyer and Huckleberry Finn etc,) N

und'so,'auf inhaltlichen Vorinformationen aufbau-
end, das Original mit der Kinderbuchbearbeitung | i
vergieichend, Riickschliisse auf den eigenen durch— |
laufenen SozialisationsprozeB zulidBt, erlaubt,
ihn ansatzweise rational zu durchdrlngen, Wie es
in dem "Entwurf fir ein Projekt im Bereich t isthe-

bildung an der Universitit Bremen"97 heiflt, ist
die Arbeitshypothese dabei, daB

hlt der Entwicklung der Produktivkrifte und

Produktionsmittel {einher)gehen Veridnderungen

im Sozialisationsprozef des Kindes.,... Diese

Verdnderungen werden erkennbar an der Verviel-

fachung der Sozialisationsinstanzen wie anm

zunehmenden Bedeutungsverlust der Bezugsper-
sonen im Prim#rsozialisationsbereich. Gerade

- den Kommunikationsmitteln fallen Aufgaben zu,

die frither Pamilie und Schule zu erfiillen im-
stande waren. Wie glle Kommunikationsmittel

muB auch das Kinder-~ und Jugendbuch besiimmte
Normen und Werte tradieren, die fiir den Bestand
des gesellschaftlichen Systems notwendig sind-

L S und Identifikationgmuster anbieten. Daneben
~ - o ] -muB es die Voraussetzungen beriicksichtigen,

' ' ' ' die das Kind mitbringen muB, um auf das Buch
ansprechen zu kfnnen: das Klnd muB das Buch
lesen wollen (Thematik des Buchs) und es ver-.
stehen konnen (Sprachebene des Buchs). Thema-
~tik wie Sprachebene des XKinder- und Jugendbuchs
ergeben sich aus der spezifischen Struktur des
gesellschaitlichen Systems, fiur das es geschrie-
ben ist.,-Dabei ist die Moglichkeit des Ausein-
andergehens oder Zusammenfallens von Sprach-
ebene des Autors, des Buches und des Lesers

~ zu beriicksichtigen. (eee)

- Neben der spezifisch fiir Kinder und. dJugendliche
-geschriebenen Literatur, die nicht {iberzeitlich
wirken kann, da sie auf bestimmie gesellschaft-
liche Phinopene zu bestimmten Zeitpunkiten ihrer

- Entwickluhg zuriickgreift, gibt es noch die aus ;

" Ubersetzungen und Bcarbeltungen von gesellschafts~

" 97 Siehe oben, Anmerkung 63.
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kritischen Romanen des 18. und 19. Jahrhunderts
hervorgegangenen, meist auch illustrierten
generations~ und gesellschafssystemiiberdauern— -
den Kinder- und Jugendbiicher, ' :
a) Bei diesen Biichern handelt es sich fast
- ausschliefilich um Romane aus dem englisch-
sprachigen -Bereich...{die) alle von Inten—
tion und Funktion her gesehen gesellschafts-
kritischer Art (waren). : R .
b) Die Romane sind oft in ihrem eigenen Sprach-
bereich bearbeitet worden (Kinderbuch,
Theaterstick, Film, Musical). Herauszuar-
- beiten wire, wann, warum und in welcher
‘spezifischen Porm das geschieht., .
¢) Wann, warum und in welcher gezifischen Form
© werden ﬁbersetzungen-dieser Romane fiir den
deutschen Leser bearbeitet ? Im Sinne der
Arbeitshypothese ist hier vor allem zu un-~
tersuchen o X
1. die unterschiedliche Form der Bearbeitung
fiir Kinder verschiedener Generationen
2. die unterschiedliche Form der Bearbeitung
in verschiedenen gesellschaftlichen Sy-
stemen (BRD, DDR). o : ‘
d) Warum sind deutsche Romane nicht zum Kinder—
buch bearbeitet worden 7 R :
- (ees) Da es sich bei diesen Romanen um die
"  blrgerliche Bewdltigung der die blirgerliche
Herrschaft hervorbringenden industriellen
Revolution und ihrer sozialen Probleme handelt,
wire eine Sprachanalyse (der Arbeiter—, Neger-
sprache in diesen Romanen) sowohl im. QOriginal
wie in den bearbeiteten Ubersetzungen ergiebig,. -
Schichten~ und rassenspezifische Ausprigung '
wird in diesen Biichern nicht als abhingig von
der tkonomischen Struktur der Gesellschaft
geschildert, sondern als Stilmittel zur Cha-
rakterisierung der Ausgebeuteten verwandt;
das Stilmittel wirkt so vorurteilsverstirkend
und herrschaftsstabilisierend. Ob dies auch
- auf die deutschen Bearbeitungen und Ubsgsetze
ungen zgutrifft, mud untersucht werden.

Zum anderen bieten “sich den Schillern zumindest aus
- den Deutschunterricht bereits vertraute Formen
" (Literaturgattungen) an, die in einer der den _
Schﬁlern\vertraﬁten-Sprachebene angendherten Sprache
verfaBt sind und Inhalte besitzen; die von'den Schi-
- lern im Sinne der Lernzielélverarb&itet:ﬁerdenhkﬁha-”'

98 Ebda., S. 3 f.




“hen (vgl. oben, S. 3+H), ‘alao selbst exp1121t Sozza-
_llsatlonsprozesse und Konflikte abbilden, darstellen,

kommentieren. Grundsétzlich ist es natiirlich még~
lich - wie bereits weiter oben ausgefiihrt - jedwede

- Literatur im Sinne emanzipativer Lernziele in der

Schule zu bearbeiten, aber es liegt nahe, solche
auszuwihlen, die selbst emanzipativ (* gesellschafis-

_krltlsch') intendiert ist, und z.B. im Nachvollzug

eines 5031allsatlonsprozesses Moglichkeiten von
Emanzipation andeutet oder diskutiert.

Diese vorliegende Unterrichtseinheit ist éine, die
diesem zweiten 'Typ! zugeordnet werden muB, der

sich allerdings nur dadurch, daB er den Schiilern
nicht von vornherein bekannte literarische Inhalte
aufgreift, vom ersten, in dem die Analyse dargesteii—'

ter Sozialisationsprozesse auch eine wichtige Funk-

tion haben muB, unterscheidet. Aber nur im Zusammenr

_ hang mit den welter unten unter 243 und 244 Aus-

—~gefiihrten werden seine spezifischen Mogllchkelten
deutlich, ist es mdglich, diese Art von theratur—

- auswahl zu rechtfertigen.

Afrosmerikanische Literatur auszuwihlen bietet

-sich an, weil die Geschichte Afroamerikas aufge-

faBt werden kann ",.,.. als Versuch einer ausgebeute-
ten Gruppe, sich von der Ausbeutung und damit von
einem durch die Interessen der Herrschenden geprig—
ten, von den Ausgebeuteten lange 1nternallslerten
3021alcharakt°r Zu eman51p1eren “98a _

Dieser Charakter geht aus der Binwirkung der
- gesamtgesellschaftlichen Institutionen hervor,

: 98a Bohmer, Peter, u.a., Der Ragsenkonflikt in den

USA: Sogialisation und Probleme der Emanz;pa~ '
~tion am Beispiel der Afroamerizaner, Bd. L und
" 2, Hodelle Tur den politischen und sozislwissen-—
sdhaftllchen Unterricht, herausgegeben von :

‘Ingrid und Rolf Schmlederer, lHodelle 14 und 15

(Frankfurt 1972), Bd.-l, S. 7._ o
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die fir jede sogiale Schicht in eigentiimlicher
Weise funktionieren. Der ProduktionsprozeB be-
einflufit die Menschen nicht nur in der unvermit-—
telten und gegenwirtigen Gestalt wie sie ihn.
- selbst bei ihrer Arbeit erleben, sondern auch,
wie er in den relativ festen, das heiBt sich
nur langsem umbildenden Institutionen wie Fa- }
milie, Schule, Kirche, Kunstanstalten und der- %
gleichen aufgehoben ist. Zum Verstidndnis des =~
FProblems, warum eine Gesellschaft in einer be-
stimmten Weise funktioniert, warum sie stabil
ist oder sich aufldst, gehort die Erkenntnis der
jeweiligen psychischen Verfassung der Menschen
in den verschiedenen sozialen Gruppen,  das Wis-
sen darum, wie sich ihr Charakter im Zusammen—
hang mit allen kulturellen Bildungsmichten der
Zeit gestaltet hat. Den Skonomischen ProzeB als
bestimmende Grundlage des Geschehens aufzufas-
sen heiBlt, alle {ibrigen Sphiren des gesellschaft-
lichen Lebens in ihrem sich verdndernden Zusam—
menhang mit ihm betrachten und ihn nicht in
-seiner isolierten, mechanischen Form, sondern
in Einheit mit den freilich durch ihn entfalte~
- ten Féhigkséﬁen und Dispositionen der Menschen -
-begreifen. o : s ‘

Auch bei der Arbeit mit Afroamerikanischer Litera-

~ tur kinnen alsoc ",.. Binsichten in die Ziele und
Wege der eigenen Sozialisation und deren Abhlingig—
keit von der gesellschaftlichen Entwicklung gewon~
nen und die Qualit#t von Emanzipationsensdtzen ein-
geschitzt vwerden...."fgacE S0 gesehen wire sie ein -
Beitrag zum Versuch, ®eue am Beispiel der Afroameri-
kaner ... die Beziehungen zwischen Gkonomischer
Struktur und Entwicklung der Gesellschaft, Sozia-
lisationsprozessen und méglicher Emanzipierung dar-
2ulegen."98§ - | |

.

Gesellschaftliche Herrschaft wird perpetuiert durch

- Verankerung inhrer Strukturen in der Psyche des Indi-
-vidﬁums durch den ProzeB der Sozialisation, der '
beginnt in der Familie, fortgesetzt wird im Kinder—

98b Horkheimer, Max, "Autoritit und Familie® in: -
Traditionelle und Kritische Theorie (Frankfurt -
- und Hamburg, 1970), 8. 168, T

98¢ Ebda., 5. 8, Bieosin
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~ garten, durch die Massenmedien, die Schule, die
peer—group, vielfdltige gesellschaftliche Institu-

tionen vom Sportverein bis zum Militadr und als so-
- gusagen extremste Institutionen einschlieBt Polizei,
Justiz, Firsorgeerziehung und Strafvbllzug. Die Er-
kenntnis dieses Prozesses und seiner Bedingungszu-—
sammenhénge ist wichtige Voraussetzung der Emanzi-

pation von seinen - individuellen und massenhaften -

Auswirkungen der HerrschaftsstabiliSiérung;98¢3

Diese Unterrichtseinheit hat also die Aufgabe, den
literarischen Aspekt:der Rassenproblematik — lite-

: rarische Produktion als auch eine Widerstandsform -
und ein Emanziﬁationsversuch Afroamerikas - der
schon 1n dem genarmten Unterrichtsmodell vor allem
in der Unterrichtseinheit 'Famllle'gsf angedeutet
worden ist, zu vertiefen, und zu versuchen, die
spezifischen Erkenntnismﬁglichkeiten'von Literatur
in diesem Problemzusammenhang zu entwickeln.

“Afroamerikanische Literatur ist zu begreifen als ein
Produkt der Ausgebeuteten, das in Abh#ngigkeit won
der Entwicklung des Widerspfuchs_zwischen gesell~
schaftlicher Basis und ihrem Uberbau in je verschie-

dener Weise wirkte, denn die Entwicklung diese Wider~.

spruchs bewirkt iiber den veridnderten Sozialisations-
prozed eine Anderung des Sozialcharakters, die sich
auch in der literarischen Produktion niederschligt.

Den - auch literarischen - Ausdruck findet der hlstOu,

risch Jewells unterschiedlich stark ausgeprigte
Widerspruch in den je verschiedenen Versuchen der:
Ausgebeuteten, sich - im weitesten Sinne - zu eman-

. 98e Siehe z. B. '

Gottschalch, Wilfried, Soziales Lernen und '
politische Bildung, 3. Aufl, (Frankiurt, 1969}
Ders., u.a., 3051a115at10nsforschung. Materla- '
lien, Probleme, Kritik (Frankfurt, 1971)

98f Bdo 2’ So_ 8 - 79‘
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zipieren. Grob zu unterscheiden wiren etwa Versuche
zur Integration der Afroamerikaner in die bestehen-

de Gesellschaftsordnung (Booker 7. ‘Wahington, W. E.

- B. DuBois, NAACP, James Baldwin, Martin Iuther

King etec.); Versuche ‘zur Trennung vom weifBen Amer1~

ka (American Colonization 8001ety, Marcus Garvey,

Nation of Islam, SNCC, Stokeley Carmichael etc. };

- Versuche zur Emanzipation innerhalb und mit der
nordamerikanischen Gesellschaft (David Walker,
- CPUSA, Richard Wright, Malcolm X, Eldrldge Cleaver,

Black Panther Party etc. ),9 €

Wrights Werk ist hier einzuordnen als das eines _
Autors, der fdhig war, sich individualpsychisch von

dem ihm zugedachten Sozislcharakter zu emanzipieren —i

aber eben nur 1nd1v1duell, und deshalb notwendiger-

"welse scheitern muBte. Wrights Biographie ist ein-

zubeziehen als ein SozialisationsprozeB, der auch
Niederschlag fand in seinem literarischen SChaffen_

. dm weiteren Sinne, und zu charakterisieren ist als

einer, der ihn von HuBerer UnangepaBtheit iiber re-
bellische Flucht, emotionales Aufbegehren, polltl— '

sches BewuBtsein iiber die Lage niecht nur der Schwar- .

Zen in den USA zu polltlscher Organisation und mit
dem Scheitern dieses Versuchs schlieBlich zu einer
Art kritischer, 1nd1v1duallstlscher, zweifelnder
intellektueller Resignation ob der zukiinftigen Ge~
schichte der Menschheit gefuhrt hat. BEs wire also
einerseits anhand seiner literarischen Produktion
nachzuvollziehen der SozialisationsprozeB eines
Afroamerikaners, beginnend in den USA der ersten

~Jahre dieses Jahrhunderts und endend im Paris von
1960, andererselts erghts sich verandernde Slchth

98g Vgl. dazu

Brandes, Volkhard, und Joyce Burke, U.S.A.

'
]
\

Yom Rassenkaupf zum Klassenkampf: DiG Organlé o |
sierun des schwarzen Nlaerstanaes (Munchen, _
1930) . o S o
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ﬁeise dieses'Pro2eBses; seiner UrSaéhen-ﬁndﬁReéﬁi— | _
tate, Jewells in den obengenannten gesellschaftllch -
 kulturellen Zusammenhingen.

Sein Werk ist also bedeutsam als Unterrichtsgegen—
stand nicht nur als. llterarlsches im engeren Slnne,'
 sondern auch als dokumentarisches und polltlsches
~im Zuszmmenhang der Geschichte der Afroamerikaner,
die Teil der amerikanischen Geschichte ist; im Zu-
sammenhang der amerikanischén'1iterarischen;Tradié'
tion; der auch die afroamerikanische zugehort; im
Zusammenhang mit Wrights Lebensgeschichte, in der
- sein literarisches Schaffen steht neben kﬁrperlicher-'
Lohnarbeit und politischer Aktivitidt.

Es eignet sich als Unterrichtsgegenstand besonders,
weil seine Protagonisten im allgemeinen Angehdrige -
der ausgebeuteten Minderheit sind, der er selbst
angehtrt, und en der - zudem durch die Pigmentierung
“der Haut deutlich diskriminierbar - Sozialisations-
prozesse in ihrer Auswirkung auf die Sozialisierten
w1e auf die Unterdriicker, die 8021allslerenden, auf -
dle Gesellschaftsstruktur und die PFunktion der Dig~ .
krlmlnlerung durch das Phinomen des Vorurteils fir
jene deutlich werden konnen. | |
Richard Wrights belletristische Produktion hebt
selbst stellen— und ansatzweise die iibliche Unter-
scheidung von Belletristik einerseits und polito- -
‘logischer, sozioclogischer und (tiefen)psychologi-
schef Betrachtungsweise andererseits auf; sieist
realistisch und dokumentarisch im Sinne von Iukbes
- und Baumgartgsh: werden Sozialisationsprozesse in
Literatur intentional analysiert, wirkt sie tendens
_.ziell'emahzipierend'vom Sozialcharakter der Rezipi-
 enten. Es ist also dem Unterrichisgegenstand nurja@{;f

'98h Siche weiter unten, Abschnitt 243,13.71g"
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#quat, wenn diese Tendenzen der 'Sache'.unterridhté—

organisatorische Konsequenzen haben.

So konnen z.B. ansatzweise auch Verbindungen der ab—'
laufenden Sozialiéationsprozessé mit der Geschichte
der USA, d.h. der Entwicklung der Produktivkrdfte

in ihrer Dialektik mit den Produktionsverhdlinissen.
in der Literatur selbst deutlich werden, denn der
‘Autor selbst hat sie reflektiert; deutlich werden
kann also, inwieweit kulturelle Prozesse, die dem
gesellschaftlichén Uberbau zugehdren, letztlich ab-
héngig sind von okonumlschen Prozessen, der gesell-
schaftlichen Basis. Aber aueh diesbeziigliche Erkennt-
nisse kdnnen nur ansatzweise im Literaturunterricht
verarbeifet werden. Literaturverweise an den entsyre~§
chenden Stellen werden die notwendigen Verblndungen '

zZur Gesellschaftslehre verdeutllchen.

|

3
H

‘Bine Arbeitseinheit der vorliegenden Art, also eine,

die das Werk eines afroamerikanischen Autors - oder

zumindest ausgewdhlte Ausschnitte aus ihm - zum
Gegenstand hat, ist sinnvoll nur im Zusammenhang
mit dex Behandlung der 3021allsat10n, der Vor-

urteils- und Mlnderheltenproblematlk, 80 wie sie
%e Be in den Hessischen Rahmenrichtlinien fiir das

Pach Gesellschaftslehre fiir die Sekundarstufe I

vorgeschlagen ist., Die Lernziele des Lernfeldes

Sozialisation, zu deren Erreichung diese Unterrichts-

einheit beitragen, auf die sie teilweise aufbauen

- und die sie vertiefen kénnte, sind etwa:

1. erkennen, da8 individuelles Verhalten durch
- Rollenerwartungen mitgeprigt wird
2. lernen, historische, gegenwirtige und denk-

bare Sozialisationsformen daraufhin zu befra-

gen, inwieweit sie den ProzeB der Selbsi-
und Mitbestimmung fordern, erschweren bzw.
verhindern ' '
3. erkennen, daB die Forderung nach Selbst- und
Mitbestimmung in den Inhalten und den Formen
ihrer Realisierung zu verschiedenen Zeiten

. von verschledenen Schlchten/Klassen bestlmm—  

i
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ter Gesellschaften aufgegriffen und unter-
‘schiedlich bestimmt wurde L :

- 4. lernen, daB Selbst- und Mitbestimmung als

Sozialisationsziele sowohl der Sicherung von
Herrschaft als auch ihrem Abbau gedient haben
- und ?ienen (ideologische und utopische Funk- ..
tion : '
5. lernen, daB Sozialisationsformen historisch \
~bedingt, d.h. unter jeweils besonderen gesell-
schaftlichen Bedingungen entstanden und im f
Rahmen diese Bedingungen bzw. mit ihnen ver-
Bnderbar sind - : _
6. erkennen, daB in den Sozialisationsformen
die in einer Gesellschaft{ bestehenden Herr-
schaftverhiltnisse wirksam werden und ihren = |
‘sichtbaren Ausdruck finden o : i
7. lernen, daB eine grundlegende Verédnderung E
gesellschaftlicher Verhdltnisse die Verinder— !
- ung tradierter Inhalte und Formen der Sozia~ |
lisation einschlieft : ;
8. lernen zu fragen, inwieweit in Sozialisations-
formen die Zugehorigkeit zu Klassen, Schich— .
ten, Gruppen einer Gesellschaft ihren Aus- i
druck findet; lermen, daB unterschiedliche A
Sozialisationsformen in einer Gesellschaft ‘
‘als Merkmal zur Bestimmung der Begriffe Klas-—
- 8e, Schicht, Gruppe gelten D

| 9-.1ernen, dal Sozialisation immer auch Trieb- '-i

unterdriickung einschlie8t, da8 es aber iiber
Unfang und Notwendigkeit dieser Triebunter-
driickung unterschiedliche Auffassungen gibt, .
denen zum Teil verschiedene theoretische Er- |
klérungsmodelle entsprechen = . 3
10.lernen, Formen der Trieberziehung (Angebote
gur Triebbefriedigung; Forderung auf Trieb-
verzicht; Arten der Ersatzbefriedigung/Trieb-
sublimierung) in Zusammenhang zu sehen mit
dem Sozialverhalten (Ich-Stirke; Selbstbe—
wulltsein; Aggressivitidt; Autoritdtsbindungen).
ll.erkennen, daB in die jeweiligen Sozialisa- :
tionsformen die Formen der Auseinandersetzung-
en mit den rdumlichen Gegebenheiten eingehen

_ 12.erkennen, welche rdumlichen Gegebenheiten

als naturbedingte und soziodkonomische Fak-.
toren auf Sozialisationsprozesse einwirken
und welche Mdglichkeiten ihrer Verdnderung
sich ergeben : ‘

13.erkennen, daB in die ‘Beurteilung von Soziali-
sationsprozessen Normen eingehen, die ihrer—
seits Ergebnisse von Sozialisation sind

- l4.lernen, die Grenzen und Néglichkeiten eginer

nachtriglichen Korrektur von Sozialisations- -
. ergebnissen einzuschitzen R m
15.1ernen,

5

nach den_politischen'Auswifkungén:
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‘verschiedener Sozlallsatlonsformen zu fragen
und hierszu thggietlsche Erklarungsmodelle
heranzuziehen

i8.lernen, die elgenen Elnstellungen.und Hand-
lungsgrundlagen zu untersuchen mit dem Ziel
“einer kritischgg.Distanzierung oder'reflektieps
ten Zustlmmung ' '
Wrights Werk wire elnzuordnen in das hlstorlsche und*
ethnologische Material sowohl wissenschaftlicher als
auch literarischer Art. VorgeSchlagen werden die
- Uﬁtersuchung.vdn Texten und Bildern ... unter
der Prage nach der Darstellung bestimﬁgﬁr Be-
rufe, Geschlechter, Altersgruppenhseso '
Bei den historischen und ethnologischen Materialien
liegt der Schwerpunkt "... auf der Brfahrung der
Andersartigkeit von Erziehungsformen zu anderen Zei-
ten und in anderen Kulturen (ﬂozlalgeographlscher '
Ansatz). 981

Expllth Bezug genommen wird auf "...~ Die Sklaven-
 schicksale der Neger“9 und "... Beispiele fiir

" Rassenunruhen in den USA... (dle) untersucht und

in 3921ehung zu den historischen Beispielen gesetzt '

werden (sollen), damit das Gleiche/Unterschiedliche

‘der Situationen herausgearbeitet werden kann. n 01
Die Distanz zum Gegenstand kann es’ Schulern er-
leichtern, die Frage nach der gesellschaftlichen
Bedingtheit individueller Verhaltensformen emo-
tional zu akzeptieren. Ubertragbar sind dabei
nicht die inhaltlichen Ergebnisse (Sozialisa-
tionsformen/inhalte zu anderen Zeiten und in
anderen Kulturkreisen), sondern die Fragestel-

lungen und Begriffe, mit denen das Bedingungs-
gefiige fur 8021allsatlon aufgedeckt wird. Schii-

98i Rahmenrlchtllnlen Gesellschaftslehre, S 65.
98j Ebda., S. 97.
98k Ebda., S. T4.
981 Ebde., S. T6.
98m. Ebda., S. 90.
- 98n Ebda., S. 91.
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" ler erfahren so, daB es vefSChiedene'SoziéliSaé
tionsformen gab und gibt. Jeweils vmmittelbar -

- erlebte Zwinge aber auch Vorziige verlieren damit

zum Teil ihre Sélbstverstéindlichkeit. Sie kUnnen
nicht mehr als naturgegebere hingenommen werden,
sondern erweisen sich als Ergebnis gesellschaft-
licher Entwicklung. Dies ktonnte insofernm ent-
lastend wirken, als Zwinge und Einschrénkungen

. Qurchschaubar werden; es sollte jedoch auch

- dafir sensibilisieren, Sozialisationsfaktoren,

~die als positiv gelten, vor einem Abbau zu sich-
ern, : a : :
Unter der historischen Perspektive 1HB8t sich :
zudem bewult machen, dal gesellschaftliche Ver- -
dnderungen den Sozialisationsbereich beeinflus—
sen, indem gezZeigt wird, wie sich jede grundle-
gende Neustrukturierung der Herrschaftsverh§§3+
nisse im Sozialisationsbereich auswirkt....

Qualifikationen, die die Schiiler erwerben sollen,
WEren u.a.

—~ Die Begriffe Rolle, Vorurteil, Verhalten,
Erziehungsstil, Erziehungsnorm, Rollenver-
teilung, Arbeitsteilung, Produktionsform,

: -~ Minderheiten, Selbsteinschitzung, Fremdein-
- schitzung, Leitbild, Rollenkonflikt, Rollen-
erwartung auf konkrete Beispiele beziehen
und anwenden zu kdnnen

— Befragungen.so : ' : :

~ lernen, Texte unter bestimmten Frageéstellungen |
zu lesen und die Ergebnisse schriftlich und :
verg .darzustellen : - ,

(I o _ _
Fir die Lerngruppe bedeutet dies, daB tendenziell

ses die Voraussetzungen geschaffeh werdences,
von denen aus es den Schiilern gelingt, die ei-
genen Erfahrungen auf einen gesellschaftlichen
Bezugsrahefien zu beziehen, d.h. nicht mehr aus- -

- schliefllich unter Begriffe wie persdnliche
Schuld, Versagen, Verdienst zu fassen.... Be-
sondere Aufmerksamkeit gilt dabei der Frage,
inwieweit bestimmte Formen der Triebunterdriik- ‘

 kung iber den Aufbau von Vorurteilen und Angsten
zu Ich-8chwiiche, kritikloser-Anpgggung und de-
struktiver Aggressivitdt fihren.

" 980 Ebda., S. 64.
98p Ebda., S. 93,
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In diesem Zusammenhang zu erwdhnen, weil besonders
bedeutsam in der vorliegenden Unterrichtseinheit
~ gind noch die Themenstichworte "Wohnverhidltnisse
in ihrer Auswirkung auf die Sozialisatioﬁ"gar und
“Jugendkriminalitit als Protesthandlung.%0®

98 Ebda., S. 111 ff. -
98s Ebda., S. 162 ff.




