'21  Zur Problematik von Unterrichtsplanung und
schriftlicher Darstellung von Unterrlchts—
modellen

Der Markt fiir piadagogische Literatur wurde wihrend
der letzten Jahre iliberschwemmt von einem grofien
Angebot an 'Unterrichtshilfen® geder Art, vor
~allem Unterrlchtsmodellenl, die sich anbieten,

dem Lehrer aus seinen Schwierigkeiten in der k0n~
kreten Unterrlchtssltuatlon herauszuhelfen. '

Das objektive Bediirfnis nach Unterrichtsmo~
dellen ist bis ins innerste verknilipft mit
dem Prozef der Anpassung des Bildungssystems
an die verdnderten Anfordergngen des entwik—
kelten Monopolkapltallsmus.

Die engen Grenzen, die der schnelleren und effek-
tiveren Durchsetzung gesellschafitlicher Erfor-

1 50 z.B. die bei der Europaischen Verlagsan-—
stalt in Frankfurt bzw. Koln seit 1970 er—
scheinende Reihe, die inzwischen mehr als
zwanzig [Hodelle umfaBt; die in der heihe Hoter
Pauker vom Sozialistischen Biire in Offenbach
herausgegebenen Modellejauch der Werner Raith
Verlag, Starnberg, und dle Zeitschrift isthe—
tik und Xommunikation (1970 ff.), sowie die

. von Heinz lIde u.a. herausgegebene Reihe Pro-
jekt Deutschunterricht (Stuttgart, 1971 TT.)
veroifentlichen hiuilg Unterrlchtsmodelle,
daneben gibt cs eine PFiille von Verdffentlichung-
en in den einschligigen Zeitschriften (vgl.
dazu das Literaturverzeichnis); s. auch Mark-
mann, Jochen, POLITIK : Analysen von Unter-
richtsbeispielen: Soz 1alfunde. (Polltlscne)
Weltkunde. 1966 — 1069. Didoktische Informa-
tionen des Pidagocischen Zentruwas berlin,
Reihe: Dolumentation,(Berlin, 1970}, und -
fur den Bereich des=Fremdsprachenunterrichts'—-
die viertel jdhrlich erscheinende IPS Biblio-
graphie loderner Fremdsprachonunterricht,
herausgegeben vom Informationszentrum fur
Fremdsprachenforschung, Dokumentation Moder- - -
ner Fremdsprachenunterricht (Merburg, 1970 ff. ).

2 Knddler - Bunte, Eberni:ic, "Anmerkungen zur-
Diskussion von Unterric.ivociodellen" Asthetlk_
und Kommunikation, Heft 3, II (19715, Se 89—, i
91, Se 90




Bediirfnis nutzen die angebotenen Enterrichtsmo~ 
delle aus; der liarkt blihi.

3 Vgl. ebda.

4 Vgl. ebda., S. 89.

5 Ebda., S. 91. | |

6.  Vgl. dazu Teschner, Hanfred, Iolitik und Ge—
sellschaft im Unterrichits ;i- tozlolosiscae

~dernlsse durch die hauptsachllch verbale. Vermltt—
Jung durch ‘den. tenden21ell autononen Lehrer gesetzt..

Ilnd, miissen durchbrochen werden zum einen durch
VergroBerung des Lernatoffes,_zum anderen durch
Einsparung teuren Personals uhd.durthorganisierung
der Lehrerweiterbildung. So werden zum einen ver-
stirkt Lernmittel eingesetzt, zum anderen zunehmend
Tagungen, Unterrichtshilfen, Pachzeitschriften,

und Unterrichtsmodelle angeboten. Letztere sind
billiger Ermatz fiir ein lingeres, intensiveres,
gualifizierendes, aber kostspieliges Lehrer— und
Kontaktstudium, das allein in der Lage wire, den
Lehrer auf seine Aufgaben angemessen vorzubereiten.
Unterrichtsmodelle haben also urspriinglich ihre
Furikktion in einer an vkonomischer Zweckrationalitit

&g
orientierten, technokratischen Schulrcform.4

Dag subjektive Bediirfnis nach Unterrlchtsmo—
dellen ist EKeflex auf die institutionalisier-
te Ausbeutung des Lehrers in der Schule, in
der Theorie und Praxis sich nur um den Preis
des Dilettantispus auf der einen und der
praktisch-politischen Folgenlosiggeit auf der
anderen Seite realisieren lassen. o

Das aus den gehduft auftretenden Erfahrungen von
Konflikten und Widerspriichen in der Schule und
der Erfahrung der eigencn Hilflosigkeit ihnen
gegeniiber sowie der ermittelten Erfolglosigkeit
(vor allem politischer Bildung)6 resultierende

Analvse ¢or pollitlocacn £ilo L hesgiscaen
Gymnasleny  frangiurier Beitr Sur Soziolo—.
gle, Ba. JCKI’ 2. A.ufl. (“rarl.ua.bft 1969)
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Knodler - Bunte 1st zuzustlmmen, wenn er schrelbt,
daB die Unterrichtsmodelle im allgemelnen, "In-
dem 319 «ss SOWORL ‘abstrahieren von den Erfahr—
ungen elnzelner SubJekte und deren objektiv di-

o verglerenden Interessen als auch von den Beding-

ungen, unter denen gelebt und gelernt w1rd,...“7
“irrationalerweise ausgehen von der_mogllchkelt,

'abstrakte.Planung_zu itbertragen auf beliebige, ver—-

schiedene konkrete Unterrichtésituationen.s "In-
dem die Unterrichtsmodelle verzichten auf die
_Thematlslerung der Umstande, unter denen sie sich

9

realzsleren, setzen sie diese unbefragt voraus."

- Dexr durch den Marktmechanlsmus vermlttelte KOmmu—'

nlkatlonsprozeﬁ vom Verfasser elner Unterrlchts—
‘einheit zum Lehrer muB auch 1n selner 1nha1tllchen

Dlmen31on, ihren Moglichkeiten und Problemen,

‘sBowie ikrer Abhanglgkelt von. devr Darstellungsform
mit in die Reflexion einbezogen werden.

- Seinen eigenen Unterrichtsentwurf zum Thema "Zur
10

Situation der Schwarzen in den USA® bezeichnet

Hartwig wegen der:thesenartigen_Voranstellung_
seiner Gedanken zu didaktischen Zielsetzungen
politischen Unterrichts als inkonéequeﬁt, denn

Ziel widre, daB die Vermittlung dieser Prin-
-zipien kontinuierlich in der Darstellung ei-
nes moglichen Lernprozesses geschihe und auf
- diese Weise der Lehrer als Leser immer guch
als Vermittler zwischen Theorie de Praxis
von Unterricht gegenwidrtig wire. -

_Knodler - Bunte, “Anmerkungen“ S;f89;-”

7
8 Vgl. ebda.
9 Ebda.

10 Hartwig, Helmut, "Unterrlchtsbelsplel zur

. Situation der Schwarzen in denm USA", Poli-
tische Blldung, Heft 2 (1970), Se 59-97,

11 Bbda, 5. 60.
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- Seine theoretischeﬁ-ﬂussagen iiber "den Zusammen;
hang von Darstellungsform'und'didaktiSCher Ziel-
_ setzung betrachtet er als einen schWachen Versuch
zZu elner seiner Melnung nach notwendlgen Theorie
der‘Bedlngungen der Moglichkeiten von dargestell—

ten Unterrlchtsentwurfen.l2

Wie Hartwig sagt, kommen "Durch die Darstellungs-—
weise einer Unterrichtseinheit ... mittelbar die -
Unterrlcht521ele zur Geltung, die Darstellungswei-
se ist nicht 1nd1fferent gegeniiber dem Dargestell—
ten. Bestimmte Aspekte des Inhalts kinnen nur
durch bestimmte Momente der Darstellung deutllch

~ werden und werden ohne sie nichib deutllch.“IB
Seiner Auffassung nach verunmdglicht die Trennﬁng' 
von Unterrichtsmodell, Sachanalyse, und didakti-
scher Ahalyée,.éntscheidende Ziele von Unterricht
zZu zeigen. | '

- Allerdings schlieBt meiner Auffassung nach die
mzusammenfassung”der'ﬁberlegungeﬁ'zu einer Unter-
- richtseinheit der Ubersichtlichkeit und auch Deut-
lichkeit halber getrennt von dieser selbst nicht
aus, daB das vorher relativ_abstrakt Formulierte'
konkret auffindbaren Niederschlag und Differen-—
zierung findet in der ausgefithrten Planung.

Die Forderungen, die Kntdler - Bunte in seinem . _
oben zitierten Aufsatz an Unterrichtsmodelle stellt,-.
sollen hier kurz aufgefithrt und durch Hartw1gs :
" Vorstellungen erganzt werden. '

' Es kommt nach Knodler — Bunte darauf an, deutlich
“zu machen, | . ' -
«ssWelchen Stellenwert Unterrichtsmodélle

~.in der Vorbereitung wie der Durchfithrung von
Unterrichtsprojekten einnehmen kinnen, wel-

. 12 Vgl. ebda., s. 5_9.__. .f:; |
| 13 Ebda. R




“che notwendige Differenz besteht:zwisdhen S -!
einer konsistent entwickelten theoretischen 14;
Analyse und deren Umsetzung ... in Schulpraxis. "

Unterrichtsmodelle miissen “.;.allererst ihren
Anspruch bescheidener formulieren und explizit
thematisieren"l5, denn | | '

se+ sowohl die Erkenntnis der Sache selbst i
wie die Moglichkeiten von Lernprozessen (hdng- . |
en) eher (ab) ... von der Thematisierung und -
praktischen Verdnderung ihrer Vermittlung oy
als von einer noch so geschickt zubereiteten - :
Sache. : ' - a
Die These dabei ist, daB schulspezifische
Interaktions— und Kommunikationsformen in
ihrer Abhéngigkeit von der Rolle des Lehrers,
internalisierten'Leigtungszwéngen und kollek- N
tiven Schulritualen ~, da8 schlieBlich klas~ ;
senspezifisch verlaufende Sozlalisationspro~
zesse als materielle Basis des BewuBtseins fiir
‘die Vermittlung von handlungsrelevantem Wis—

- sen entscheidender sind als noch so raffiniert.
didaktisch'auff?reitete Stoffe durch Unter-

- richtsmodelle. ' S

Die *Sache' ist in der konkreten Unterrichtssitua-
“tion ".,, S0 2ZU éntwickeln, daB ihre Darstellung
gebunden bleibt-an_die-zur Sprache'gebrachten )
Interessen der Schiiller wie der Lehrer“ls, Zusam— -

menhinge hergestellt werden zu den objektiv ver-
schiedenen Erfahrungen der am Unterricht Beteilig—

19 : ‘ o ' ' .
ten.,

Unterrichtsmodelle miissen nicht nur die Bedingungen

14 EKnddler = Bunmte, "Anmerkungen", S. 89 f,

16 Vgl. dazu auch B o .
Beck, Johannes, "Rituale als HerrschaftsPra;ls,
Diskussionsmaterialien zu einer besonders wirk- o
semen Form der politischen Erzieh ",ebda,.

- 17  Enddler-Bunte, "Anmerkungen®, S. 89. o

- 18 Ebda., S. 91. S |

19 Vgl. ebda, S. 90.




- richts werden.

ihrer Realisierung'reflektierén, sondern ausgehen

| von den konkreten Bedurfnlssen der Lerngruppe.

1Hand1ungsrelevante Erkenntnis ist denkbaxr
nur- als korrigierbares Resultat eines Prozes-—

ses durch die Extreme von unmittelbaren Bediirf-

nissen ungogesellschaftllcher Objektivitat
hindurch. :

Nur durch die Analyse ihrer konkreten Vermittlung

148t sich die Objektivitit der 'Sache', des Unter—

-richthégenstandes,entfalten.zl Aus mGglichen
Interessenkonflikten resultierende unterschied—

liche Deutungen miissen zum Gegenstand des Unter-
22.

Genz #hnlich meint Hartwig, daB nicht nur die
Rolle des Verfassers einer Unterrichtseinheit, |
sondern auch die Rolle des Lehrers, der "..., not-

wendig in den Gegenstand verstrickt ist, weil

der Gegenstand die historisch-politische Welt
ist, in der er lebtyee.'™ 23 in der Darstellung

' aufgeklart werden muB.24

Die Rationalitdt unterrichtlicher Praxis ist nicht
gewéhrleistet durch die Rationalitidt der sachbe- .
zogenen Gliederung oder der Elndeutlgkelt metho—
discher Anwelsungen.

- Patsichlich aber ist Ja gerade das zentrale
Problem von Unterricht, daB eine Lerngruppe - -
in bezug zuf eine solche Rationalitédt der
Planung irrational wirkt und daB die Aufkli-

rung iUber die Bedingungen dieser Aktionen
und Reaktionen dann zum zentralen Unterrichts—

20 - Ebda.

21 Ebda.

22 Vgl. ebda., 3. 9l. . :
23 Hartwig,. "Unterrlchtsbelsplel" S. 59.

24 Wie weiter unten noch ausgefiihrt werden wird, -

trifft das auch zu fir, ist das iibertragbar
auf die Untersuchung der Sozialisationsproble-
- matik in theratur. Siehe auch S.@?'fr '




" ziel wird, wenn man die Rationalitdt 'ggf'pm;
ung micht auvtoritédr durchsetzen will,™

_ 25'\Haffwig,."Unterrichtsbeispiel",:S¢ 59.




